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Resumo

Este texto é um recorte de pesquisa, em andamento, do PPGED-MP/UERGS, mediante reflexdo tedrica
e analitica, tendo por foco os sentidos dos processos identitarios que constituem o ser professor (a) de
inglés, tendo por base os dizeres de duas professoras que atuam em uma escola publica do Rio Grande
do Sul, visando saber quem sdo e quais metodologias desenvolvem no ensino de Lingua Inglesa (LI) de
uma rede municipal. De posse das respostas, sob o olhar da Anélise de Conteldo proposta por Bardin
(2011) e de alguns conceitos mobilizados de estudos de Analise de Discurso originaria de Pécheux
(2008), como principais resultados, destacam-se sentidos de um processo identitario de ser professora de
inglés, em formacdo, constituindo-se por discursos que denunciam “faltas e auséncias” que envolvem a
ndo oferta de formacdo continuada com abordagem no ensino da LI, denunciada pelo ndo dito, o
silenciado no corpus analitico.

INTRODUCAO

Este trabalho investiga saber quem sdo e quais metodologias, duas professoras, que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, desenvolvem no ensino de
Lingua Inglesa de uma rede municipal no Rio Grande do Sul, no intuito de conhecer alguns processos
identitarios que as formam, tendo em vista que de acordo com Ennes e Marcon (2014), os processos
identitarios também envolvem atores sociais articulados a grupos que motivam disputas de
pertencimento ou ndo, assim como, elementos morais e normativos atrelados aos contextos historicos e
sociais nos quais sdo produzidos, ou seja, do ponto de vista individual ou coletivo, 0s processos
identitarios se constituem em processos de tenséo e conflitos.

Para compor este entendimento, Hall (2006, p. 12) afirma que a identidade “é realmente algo formado
ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo ‘imaginario’ ou fantasiado sobre sua unidade”, pois as
identidades estdo sempre em formagéo.

METODOLOGIA

Nessas perspectivas, do ponto de vista metodoldgico, sob orientagdes da pesquisa qualitativa em suas
etapas exploratdria e descritiva (GIL, 2010) passou-se a ouvir as duas professoras, que responderam a
perguntas através de audio e video, pelo telefone celular, encaminhadas de forma online. As respostas
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das professoras, denominadas professora (A) e professora (B), foram analisadas considerando os seus
conteddos e sentidos produzidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em suas falas, os elementos metodoldgicos por elas apresentados, aparecem, em especial, quando
questionadas sobre as metodologias que desenvolvem em sua pratica pedagogica. A esse respeito, assim
se manifestaram as professoras:

Professora A: (Pausa)...eu uso 0 que a gente tem de recursos na escola né, aulas expositivas, aulas
descritivas, ah...textos xerocados, atividades no quadro, né. Os recursos as vezes ndo sdo muito...(pausa)
na escola publica. Alguma coisa visual, também... 0 que a gente pode.

Professora B: A primeira coisa que eu sinto, é a turma, como ela esta [...], trabalho muito vocabulério,
...as questdes iniciais, assim, sabe, retomo, porque a gente na EJA tem aluno de tudo que é tipo, no
sentido assim, 6, uns, que ja viram inglés, outros que nunca tiveram inglés. Sabe, entdo eu procuro,
assim, sentir primeiro o individuo, como ele t4, pra depois...buscar minha metodologia.

Embora ambas possuam graduacdo académica ao ensino da Lingua Inglesa, a maneira como cada uma
desenvolve a sua disciplina é aparentemente diferente, uma vez que ha, na perspectiva histérica,
diversas tendéncias metodoldgicas de ensino de lingua inglesa, e que conforme Libaneo (2006) em
abordagem sobre as tendéncias pedagdgicas, as mesmas se constituem em condicionantes sociopoliticos
que influenciam o fazer pedagdgico dos professores.

Assim, sobre o contetdo das respostas das professoras, é possivel afirmar que ambas atenderam ao que
Ihes foi solicitado e apresentaram os seus procedimentos metodoldgicos. A respondente (A) produz sua
fala do lugar em que uma pedagogia mais tradicional se instaura, ja que, no relato, a aula “expositiva”,
“descritiva”, ¢ mencionada, seguida pelas expressdes, “textos xerocados” e “atividades no quadro”. Ha
algo da memoria histérica, do ensino tradicional, que se atualiza em seu dizer, enquanto um
acontecimento linguistico-discursivo, e este tipo de ensino, fala nas expressdes apresentadas pela
professora.

Embora a professora (A) ndo explique exatamente sua abordagem pedagodgica em relacdo ao tipo de
aula que desenvolve, se dialogada ou ndo, quando questionada sobre os referenciais tedricos que Ihe
servem de inspiragdo no que se refere a metodologia que desenvolve, ela responde que “Nao tem
nenhum especifico”. Em suas respostas, faz mencao que “usa o que tem”. O que se sabe sobre a forma
tradicional de ensinar é que o seu limite estd justamente em ndo se ocupar com 0s conhecimentos
prévios dos alunos, com a sua criatividade ou processo de reflexdo critica que talvez pudesse efetivar e
que ndo aparecem em seu dizer. Outro aspecto importante € o de que ao referir-se a “escola ptblica”,
uma memo©ria discursiva fala, se presentifica, no ato desse dizer, como uma expressao que se repete (por
parafrase), enquanto estrutura e em uma memoria que se atualiza, enquanto acontecimento novo,
atualizado, em sua fala. O que acontece na “escola publica” se converte em conhecimento comum, algo
socialmente sabido e reconhecido, pelo menos nas formulagdes imaginarias estabelecidas na relacéo
entre as interlocutoras, a professora pesquisadora e a professora respondente da pesquisa, 0 que se
evidencia, principalmente pelo uso das palavras “a gente” e “né”. Em “eu uso o que a gente tem de
recursos na escola, né¢”; [...] e em “atividades no quadro, né¢”, ha um desejo de confirmagdo a
participacdo no diélogo, de reconhecimento do que é dito, por parte de quem enuncia.

O lugar de fala da respondente ¢ conhecido e nomeado, “a escola publica”. H4 uma memoria
socialmente construida sobre o que venha a ser uma escola, enquanto instituicdo, e o que é uma escola
publica, enquanto instituicdo de estado, mantida pelo estado e ofertada, como direito, ao publico. Esta
escola, socialmente reconhecida apresenta caréncias financeiras, administrativas, de pessoal, e etc. Estes
discursos construidos de nao funcionalidade, de caréncias e de faltas da gestdo puablica, das esferas e
instituicdes publicas, sdo constituidos, também, para reforcar ideias e acdes que justificam os ndo




investimentos, as ndo atualizacGes; as ndo formagdes de pessoas..., por conta da supremacia de discursos
hegeménicos, sobre outros.

A professora (B) produz fala sobre um lugar especifico de ser professora: a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. A respondente chama a atencdo para as especificidades dessa modalidade,
principalmente por conta do publico que a frequenta: adolescentes, jovens, adultos e idosos que, por
conta de politicas publicas excludentes, permaneceram fora da escola e retornaram para concluir o
ensino fundamental ou médio nesta modalidade. Tendo em vista, todo o aparato legal da EJA, estes
documentos sdo bastante conhecidos pelos professores e, de acordo com os estudos de Sant’Anna
(2015) estes passam a interpelar, compor, discursivamente, os dizeres dos professores que atuam nesta
modalidade, nas diferentes redes de ensino.

A0 que se apresenta, a professora (B) tem preocupagdo com os seus alunos, e a mesma se utiliza de uma
concepgdo metodoldgica interacionista, pois, segundo a sua fala, procura “sentir a turma”, ou seja, ela
quer compreender o contexto daquela turma, para depois, pensar no como proceder. Observa a
necessidade de trabalhar com “questdes iniciais” e pode-Se pensar que questdes iniciais sejam sobre
vocabulério, questdes exteriores aquela sala de aula, instituidas por discursos historicos e vigentes nesse
lugar institucional, de falta de conhecimento prévio, nesse caso, da lingua estrangeira em si.

A abordagem pedag6gica da professora (B) apresenta diferenciais da perspectiva da professora (A). A
professora (B) propGe mais interacdo com o aluno, na reflexdo que faz; ela primeiro tenta identificar
quem ¢ este sujeito para depois, como afirma: “buscar minha metodologia”. Ao responder ao terceiro
guestionamento que visava levantar um tedrico que a inspirasse, a professora (B) mencionou Piaget.
Esse sentido que envolve a interagdo na aprendizagem parece, no dizer da professora, ser bastante
relevante na EJA. Talvez por isso, a docente, enuncie buscar “sentir primeiro o individuo, como ele ta,
pra depois... buscar minha metodologia”. Os discursos da EJA, particularmente expressos em seu
aparato legal, apontam sentidos da necessidade da interacdo entre discentes e docentes e vice-versa.

CONSIDERACOES FINAIS

A breve analise desses recortes apresentados, demonstra que as professoras estdo se constituindo nesse
lugar, da docéncia de inglés, que é atravessada, interpelada por uma série de discursos outros,
historicamente legitimados e que ecoam, como pré-construidos, nas tendéncias metodoldgicas apontadas
e nos sentidos que veiculam em seus dizeres. Estas falas representam, ainda, que ha toda uma trajetoria
individual, pessoal e profissional que as constitui em seus processos identitarios, enquanto sujeitos de
profissdo (NOvoa, 1991). Em seus dizeres, pairam discursos sobre aspectos metodol6gicos gerais de
ensino e que denunciam, também, “faltas e auséncias” representadas pelo que foi por elas silenciado,
mas se manteve presente no corpus analitico, e que envolvem as necessidades formativas, incluindo-se
ai, 0 que se percebe como auséncias de informacGes substanciais sobre especificidades metodologicas
de ensino de inglés e da modalidade EJA.

Promover essa reflexdo, pode auxiliar na elaboracéo de politicas publicas de formacdo continuada para
0 ensino de inglés, tdo necessarias, no municipio onde lecionam as professoras, para que possam refletir
sobre si, suas préaticas e estabelecerem relacfes sobre os limites dos referenciais que comportam e das
metodologias que reproduzem, relacionando-as, quem sabe, a outros caminhos metodoldgicos possiveis.
Depreende-se, a partir dos estudos realizados, que o ensino ndo pode estar apenas na responsabilidade
do professor, pois o lugar em que os professores se reconhecem e identificam em sua formacdo e
praticas docentes, na escola, é permeado por uma série de discursos, que ecoam na cultura escolar e 0s
interpelam, constituindo, cada professor, na docéncia que exerce.
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